


In particolare nel sottolineare come ¢io si veri-
fichi anche nelle pratiche e nei discorsi di genere,
in questo contributo si vuole porre 'attenzione su
come produzione e riproduzione delle dinamiche
di genere si concretizzino soprattutto attraverso la
cultura popolare.

Unio dei principali enti volti alla costruzione di
una cultura diffusa condivisa e normalmente ac-
cettata acriticamente, ¢ la scuola, in particolare la
scuola primaria, che da una parte, proprio per
I'elementarieta dei concetti che trasmette, viene
ritenuta dal grande pubblico scevra da ogni ruolo
politico ¢ metapolitico, e, dall’altra, proprio per-
ché rivolge 1 propri contenuti didattici ad indivi-
clui in via di formazione, ha un ruolo importante
nella trasmissione e perpetuazione di concett,
punti di vista, costruzioni spaziali, costruzioni
identitarie ¢ di genere che costituiscono il “senso
comune”.

Joanne P. Sharp (1993, 1996) ha sottolineato la
necessita di analizzare la cultura diffusa, 'infor-
mazione televisiva, la stampa popolare, il cinema,
le vignette e cosi via, come importanti fattori della
costruzione del “senso comune”. Al fine di analiz-
zare criticamente il ruolo della scuola primaria
nella costruzione e riproduzione delle dinamiche
di genere, risulta in tal senso paradigmatica
un’analisi dei libri di testo della scuola primaria .

In particolare in questo contributo si utilizze-
ranno come fonti le sezioni dei “sussidiari” dedica-
te alla geografia. All'interno di queste sezioni il
discorso di genere risulta infatti particolarmente
evidente, soprattutto attraverso la sua rappresenta-
zione iconografica.

Ogni immagine, infatti, per quanto apparente-
mente innocente, contribuisce di fatto a costruire
quella serie di immaginari geografici prodotti da
quella che O" Thuathail definisce Popular geopoliti-
cs (O’ Thuathail, 1996).

Un’adeguata lettura delle immagini andrebhe
per tanto svolta non soltanto per far capire ai ra-
gazzi “cosa” queste ci stanno dicendo, ma anche
“come” questo qualcosa ci viene mostrato, per ten-
tare in tal modo di cogliere il sistema pervasivo
con cui viene costruito il senso comune geografi-
co, e tutti gli stereotipi ad esso annessi, siano di
tipo paesaggistico, razziale o di genere.

2. Tra il “dire”...

A partire dagli anni Settanta con lo sviluppo del
movimento femminista si ¢ iniziato a porre I'atten-
zione sui principali “luoghi” di produzione di rap-
presentazioni e pratiche di genere. Fra questi assu-

me un ruolo sempre pit importante listituzione
scolastica. Negh anni Ottanta il movimento fem-
minista curopeo riuscira cosi a far recepire nclla
costruenda normativa europea la necessita di revi-
sione del discorso di genere prodotto all'interno
del mondo scolastico.

In conseguenza di ¢io la Risoluzione del Consiglio
e det ministvi dell’istruzione del 1985 si avvia cosi a
recdigere un “programma di azione per la promo-
zione dell'uguaglianza di opportunita per le ra-
gazze ed 1 ragazzi in materia di istruzione”.

La Risoluzione risulta ch fatto il primo docu-
mento ufficiale, elaborato in sede di Commissione
Europea, che propone una serie di azioni per la
realizzazione delle pari opportunita all'interno
dei sistemi di istruzione nazionali.

Tra i diversi obiettivi proposti, appare partico-
larmente interessante dal punto di vista dell’atten-
zione alle forme di produzione e riproduzione di
pratiche di genere il punto § “Eliminazione degli
stereotipi tuttora presenti nei libri scolastici, nel
complesso delle proposte pedagogiche e didatti-
che, negli strumenti di valutazione e orientamen-
to” (Mapelli e Seveso, 2003, p. 307).

Al fine di eliminare tali stereotipi “nei libri sco-
lastici e in ogni strumento pedagogico e didatti-
co”, nel comma «a. dello stesso punto viene esplici-
tamente proposto di associare “tutte le parti inte-
ressate (editori, insegnanti, autorita pubbliche,
associazioni di genitori)” e nel comma b. di “inco-
raggiare la sostituzione graduale del materiale
contenente stereotipi con materiale non sessista”
(Mapelli e Seveso, 2003, pp. 307-308).

Sempre negli anni Ottanta saranno inoltre isti-
tuiti organismi di pari opportunita, prima presso
la Presidenza del Consiglio ¢ poi presso i vari
Ministeri e gradualmente nelle varie Regioni, Pro-
vince e Comuni.

I Comitato per le pari opportunita presso il
Ministero della pubblica istruzione viene istituito
nel 1989 mentre ¢ del 1993 il Primo Piano Nazionale
per le pavi opportunita fra gli wvomini e le donne nel
sistema scolastico italiano 1993-1993, nella cui Intro-
duzione leggiamo: “Aprire la scuola al discorso
delle pari opportunita donna-uomo significa far
incrociare la scuola con i temi della modernita e
della post-modernita (...) educare ragazzi e ragaz-
ze ad assumere con pit matura consapevolezza il
proprio posto ¢ le proprie corrensponsabilita nel
mondo” (Mapelli e Seveso, 2003, p. 297).

Anche in questo caso osserviamo come nelle
costruzioni di genere il ruolo dei testi scolastici
risulti paradigmatico: il Piano era infatti articolato
in piu sezioni, di cui una dedicata interamente a
cultura ed educazione, nelle cui Raccomandazioni la
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